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Resumo

A expressao ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) se origina na segunda metade do século
XX, quando diversos grupos guestionaram com mais intensidade o uso da ciéncia e da
tecnologia em guerras, os impactos ambientais, o controle do conhecimento pelo Estado. A
partir desse momento, essa discussdo passa a influenciar o ensino das ciéncias e da
engenharia, tanto na educacao basica quanto superior, na direcdo de uma formacéo critica que
contemplasse dimensdes filoséficas, historicas, socioldgicas, politicas e ambientais. Esse
movimento em torno da Educagio CTS também ocorreu no Brasil. As experiéncias pioneiras
e pontuais da Educacdo CTS na segunda metade do século XX no Brasil, somaram-se, nos
principios do século XXI, os bacharelados interdisciplinares em Ciéncias e Tecnologia
(BICT). Fruto do projeto de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades brasileiras (Reuni),
os BICTs tém como um de seus principios basilares contemplar os aspectos sociais, éticos,
culturais e humanisticos na formacdo académica dos/as discentes. No contexto de uma
pesquisa iniciada em 2010, com abrangéncia nacional, este trabalho tem como objetivo
mapear a presenca das Humanidades nos cursos existentes na regido Nordeste e identificar o
enlace com o campo CTS, observando os documentos oficiais, projetos pedagdgicos e
curriculos, entre outros. Foram analisados esses elementos nos bacharelados da 1)
Universidade Federal da Bahia (UFBA), 2) Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB), 3) Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), 4) Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA), 5) Universidade Federal do Rio Grande do Norte, e 6) Universidade
Federal Rural do Semiarido (UFERSA). Os resultados dessa apreciacao critica mostram, por
exemplo, uma diminuta presenca das Humanidades e do campo CTS nessas universidades. E
na UFRN e na UFMA que o enlace CTS aparece de maneira mais ativa. Nesse sentido,
apontamos que o campo CTS oferece uma rica contribuicdo para a formacdo ética e
responsavel dos cientistas e engenheiros e que o espaco dos bacharelados interdisciplinares
poderia acolher de forma mais ampla essa proposta.
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Tecnologia.
Abstract

The expression Science, Technology and Society (STS) originates in the second half of the
twentieth century, when several groups have questioned more intensity the use of science and
technology in wars, environmental impacts, control of knowledge by the state. From that
moment, this discussion to influence the teaching of science and engineering, both in basic as
higher education toward a critical training contemplating philosophical dimensions, historical,
sociological, political and environmental. This movement around the Education CTS also
occurred in Brazil. Pioneer and specific experiences of CTS Education in the second half of
the twentieth century in Brazil, totaled up, in the beginning of XXI century the
interdisciplinary bachelor of Science and Technology (BICT). Restructuring project fruit and
Expansion of Brazilian Universities (REUNI), the BICTs have as one of its basic principles
addressing social, ethical, cultural and humanistic in academic the students. In the context of a
research started in 2010 with national coverage, this study aims to map the presence of
Humanities in existing courses in the Northeast and identify the link with the CTS field,
watching the official documents, educational projects and curriculum, among others. These
elements were analyzed in the bachelor of 1) Federal University of Bahia (UFBA), 2) Federal
University of Bahia Reconcavo (UFRB), 3) Federal University of Bahia Oeste (UFOB), 4)
Federal University of Maranhdo (UFMA) 5) Federal University of Rio Grande do Norte, and
6) Rural Federal University of the Semiarido (UFERSA). The results of this critical appraisal
show, for example, a low proportion of the Humanities and the CTS field at these universities.
It is in UFRN and UFMA the CTS link appears more actively. In this sense, we point out that
the CTS field offers a rich contribution to ethics training and responsible scientists and
engineers and the space of the interdisciplinary bachelor could receive more this proposal.
Keywords: CTS Studies; Interdisciplinary bachelor; Teaching Science and Technology.

Introducgéo: o campo dos estudos CTS

O campo de estudos CTS inicia-se em meados dos anos 60 e inicio dos anos 70, como
resposta a ideia publica de que o desenvolvimento cientifico e tecnologico constituia-se em
uma especie de propulsor de bem-estar para toda a sociedade (BAZZO et al., 2013;
CABRAL, 2011; LINSINGEN, 2007). Cerezo (2001) aponta que uma série de fatos ocorridos

apos a Segunda Guerra abala a crenca na ciéncia e na tecnologia modernas. Segundo ele,
[O campo CTS] reuniu as reflexfes das Ciéncias Sociais e das Humanidades para
pensar esse momento de crise em relagdo a credibilidade da ciéncia e da tecnologia e

seu apoio publico; voltou seu olhar a um uso irracional dos recursos naturais e a



falsa crenca da neutralidade cientifica e sua autonomia em relagdo & sociedade
(CABRAL, 2001, p. 47).

Algumas décadas apds esse momento inaugural, o campo de estudos CTS aproximou-
se das discussdes de politicas publicas e ao ensino de ciéncias e tecnologia, e também do
desenvolvimento de projetos de pesquisa em varias areas, como a sustentabilidade, os
problemas ambientais, responsabilidade social, a questéo ética e democratica na producdo das
atividades cientifico-tecnoldgicas. Segundo Bazzo et al. (2003), constitui objetivo de estudo
de CTS analisar, tanto os fatores sociais que influenciam a mudanca cientifico-tecnoldgica,
guanto as consequéncias sociais e ambientais.

Em sua origem, os estudos CTS mostraram tradi¢cdes diferentes, relacionadas aos
contextos da Ameérica do Norte e Europa, especialmente. A tradi¢cdo europeia mostrou um
carater mais académico, favorecendo os enfoques e padrdes das ciéncias sociais voltados ao
conhecimento cientifico e sua origem. J& a tradicdo norte-americana mostrou um carater
ativista e de compromisso social, com uma reflexdo critica de estado mais filosofico, focada
na tecnologia e nas politicas publicas (IBARRA e CEREZO, 2001).

Na América Latina, esse movimento foi paulatinamente se apropriando dos contextos
dos paises (LINSINGEN, 2007). Ainda conforme este autor, os pensadores desta area CTS
partem da critica a0 modelo linear de inovacdo e buscam modelos e instrumentos para um
desenvolvimento local da ciéncia e tecnologia.

Questbes como essas sdo apropriadas pela chamada Educacdo CTS, que objetiva
desconstruir a concepcéo tradicional da ciéncia e da tecnologia como atividades autbnomas,
neutras e inexoravelmente benéficas para a sociedade, ideias estas construidas desde o
advento da ciéncia moderna, entre outras coisas. Sdo ideias as quais 0 ensino das ciéncias e da
tecnologia continua a disseminar, contribuindo para legitimar padrdes tecnocraticos de
governo e orientando os curriculos de escolas e universidades de forma positivista.

No Brasil, no ultimo quarto do século 20, os programas de pés-graduacdo foram um
dos primeiros espacos a se apropriar dos estudos sobre CTS. Linhas de pesquisa foram criadas
com debates em torno da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica Ampliada. Esse contexto de
formagéo influenciou pesquisadores, que passaram a levar uma percepgédo epistemologica e
uma préatica pedagogica critica para o ensino de graduacdo. Um dos espacos em que essa
epistemologia e pedagogia se concretizam ou se refletem é nas matrizes curriculares. Por
exemplo, disciplinas novas com objetivos voltados aos aspectos éticos, sociais e ambientais,
que antes eram desprezados por departamentos de engenharia, centros tecnologicos e de

ciéncias exatas e naturais, foram criadas, passaram a ser ministradas.



Uma das experiéncias pioneiras aconteceu na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) na segunda metade do século 20, no departamento de Engenharia Mecénica, naquele
momento por iniciativa de professores mais conscientes do papel social e ético dos
engenheiros, buscando romper barreiras institucionais muito vigorosas e persistentes ha
décadas (CABRAL e BAZZO, 2011). Mais recentemente, desde o ano de 2010, a Escola de
Ciéncias e Tecnologia Universidade Federal do Rio Grande do Norte (ECT/UFRN), inserida
no projeto de Reestruturacdo das Universidades Brasileiras (Reuni/Ministério da Educacdo),
por meio da criacdo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia (BICT), vem
trabalhando os estudos CTS para desconstruir a concepcao ainda corrente de ciéncia neutra e
do determinismo tecnoldgico, por exemplo. Séo construidas reflexdes sobre principios éticos,
sua responsabilidade social como futuros/as engenheiros/as e 0s impactos sociais e ambientais
decorrentes de sua atuacdo. Nesse contexto de reflexBes e pratica docente nasceu a pesquisa
discutida neste artigo®.

Neste trabalho, considerando que os BICT's sdo um espago propicio a uma espécie de
institucionalizacdo dos estudos CTS, investigamos o0s cursos da Regido Nordeste. Partimos de
uma analise sobre os documentos oficiais, tais como as diretrizes e referenciais curriculares,
0s projetos pedagogicos dos cursos e suas ementas, e chegamos as disciplinas voltadas as
Ciéncias Humanas, especificamente aquelas com influéncia do campo CTS.

Os Bacharelados Interdisciplinares em Ciéncias e Tecnologia

No ano de 2007, teve inicio o Reuni/MEC, programa que induz as institui¢6es federais
de ensino superior (IFES) a realizarem reestruturagdes na arquitetura académica a fim de
aprimorar e preencher lacunas quanto a presenca das Humanidades no processo formativo na
graduacdo (BRASIL, 2010). Com isso, também foi ampliada a oferta de vagas na graduacéao
e, consequentemente, uma mudanca do perfil estudantil ocorreu, incluindo camadas sociais
menos privilegiadas. Lembramos que a Engenharia, desde as suas origens, nas academias
militares (BAZZO et al, 2008), é uma das carreiras com maior prestigio em varios lugares do
mundo, sendo de dificil acesso aos jovens de camadas mais populares (CABRAL e BAZZO,
2011).

Com essa reestruturacdo, também se modificou a modalidade de ensino, que passou a

¥ A pesquisa é intitulada “Educagdo CTS no Brasil”, subdividida em dois subprojetos: 1) Reflexdes sobre a
interdisciplinaridade e o campo CTS nos bacharelados em Ciéncias e Tecnologia; b) Percep¢des de CTS de
alunos do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia da UFRN. Esta pesquisa conta com a
participacdo dos alunos/as de Iniciacdo Cientifica Barbara Stephanie e Amadeu Clementino, ambos alunos do
BICT/UFRN.



abarcar grande nimero de alunos com numerosas turmas que, na UFRN, ja chegaram a 180
alunos. Essa mudanga foi baseada no “processo de Bolonha”, modelo europeu que se
configura como um modelo de universidade “universal”, denominado assim pela sua
amplitude de usuarios (uma educacao superior acessivel a todas as classes sociais), de suas
acOes (para responder as necessidades de uma sociedade globalizada) e de seus objetivos (a
demanda da sociedade do conhecimento; HORTALE e MORA, 2004). De acordo com
Trindade et al. (2013),

“esse novo projeto ainda prevé que o educando ¢ o protagonista de sua formagao,
propondo uma ruptura com aquela tradicional grade curricular, em que os saberes
sdo “engessados” e, muitas vezes, ‘desconectados”, pois além de haver disciplinas
de livre escolha, ha possibilidade de os alunos cumprirem os créditos em diversos
cursos, podendo ser institui¢oes diferentes”.

Nesse contexto, foram implantados os BICT's no Brasil, no ano de 2009. De acordo
com os Referenciais Orientadores, esses cursos sdo compostos por trés ciclos, sendo o
primeiro voltado para um conjunto relevante de competéncias, habilidades e atitudes,
transversais as competéncias técnicas, aliado a uma formacgdo geral com fortes bases
conceituais, éticas e culturais. O segundo ciclo de estudos apresenta um carater opcional,
voltado a formacao profissional em areas especificas do conhecimento. Ja o terceiro ciclo
compreende a p6s-graduacéo.

Apresentando uma proposta de regime em ciclos, como dito, esse projeto de ensino na
area de ciéncias e tecnologia foi inicialmente pioneiro na Universidade Federal do ABC
(UFABC), e depois em outras universidades federais, como a Universidade Federal da Bahia
(UFBA), a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG),
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJIM) (BRASIL, 2010). Esse
nimero aumentou. Atualmente, s&o 17 cursos de bacharelados em Ciéncia e Tecnologia® no
Brasil.

Os Bl's e similares sd@o programas de formacdo em nivel de graduacdo de natureza
geral, que conduzem a diploma, organizados por grandes areas do conhecimento. Essas
grandes areas sdo entendidas como campos de saberes, praticas, tecnologias e conhecimentos,
definidos de modo amplo e geral. Constituem exemplos de grandes areas: Artes; Ciéncias da
Vida; Ciéncias e Tecnologia; Ciéncias Naturais e Matematicas; Ciéncias Sociais;

Humanidades e outros (BRASIL, 2010). Os Bl's “proporcionam uma forma¢ao com foco na

* Até a data de conclusdo deste artigo.



interdisciplinaridade e no didlogo entre areas de conhecimento e entre componentes
curriculares, estruturando as trajetdrias formativas na perspectiva de uma alta flexibilizacdo
curricular” (BRASIL, op cit. 2010, p. 4).

Os referenciais orientadores ressaltam outro aspecto relevante e preocupante no
processo de producdo do conhecimento, que é a arquitetura curricular da formacgdo de
graduacdo, que reserva pouco espago para a formacdo geral, mostrando-se carregada por uma
visdo fragmentadora do conhecimento e alienada das questdes emergentes da natureza, da
sociedade, da historia e da subjetividade (BRASIL, 2010, p. 2). Essa analise se fundamenta na
necessidade da insercdo das disciplinas da area de Humanidades, pouco presentes em cursos
como os de engenharia, um dos mais procurados pelos estudantes.

Assim, os Bl's trazem como diferencial em sua estrutura curricular a inser¢do das
dimensBes ambientais, filoséficas, historicas, socioldgicas e pedagogicas, por exemplo,
contemplando a contextualizagdo da producdo dos saberes e sua articulacdo profissional.
Segundo Albuquerque et al., (2012), com a interdisciplinaridade dos Bls, a formacéo
qualitativa dos engenheiros é melhorada, uma vez que, além de almejar uma base solida nas

disciplinas de exatas, almeja uma formacdo humanistica e social.
A educacdo CTS nos BICT's

Considerando que os Bl's em Ciéncia e Tecnologia (BICT) sdo um espaco potencial de
desenvolvimento de fortes bases conceituais, €ticas, culturais e humanisticas, acredita-se que
a institucionalizacdo dos estudos CTS contribuira de forma significativa na formacao critica e
ética dos/as engenheiros/as. Porém, temos como hipotese que, apesar da orientacdo contida
nos documentos oficiais, a discussdo do campo CTS ainda estd pouco presente nos
bacharelados.

Nesse sentido, foram analisados os BICT's existentes na regido Nordeste do Brasil,
partindo de exame dos documentos, tais como diretrizes e referenciais curriculares, os
projetos pedagoOgicos dos cursos e suas ementas, que mostram as disciplinas voltadas as
Ciéncias Humanas. Voltamos nosso olhar especialmente para disciplinas que possam ser ou
ter influéncia do campo CTS.

O BICT da UFBA, cujo projeto pedagdgico geral foi aprovado pelos Conselhos em
2008, e estruturado em cinco eixos curriculares: 1) Linguagens, 2) Interdisciplinar, 3)
Orientacdo Profissional, 4) Formacdo Especifica, e 5) o Eixo Integrador. A estrutura
curricular dos cursos é dividida em duas etapas, a formacéo geral, que corresponde aos trés

primeiros semestres, e a formacdo especifica, correspondente aos trés altimos. A geral €



similar para todos os alunos, j& na especifica existem duas opgGes: 0 ingresso em uma area de
concentracdo com estrutura curricular especifica e diferenciada; ou em uma estrutura
curricular flexivel e aberta, denominada de grande area, proporcionando ao aluno uma
formacéo generalista no campo do Bacharelado em Ciéncias e Tecnologia.

Atendendo aos objetivos presentes no documento orientador dos Bacharelados
Interdisciplinares (BRASIL, 2010), este BICT visa unir uma formacdo geral humanistica,
cientifica e artistica ao conhecimento no campo das Ciéncias e das Tecnologias (UFBA,
2010). Tendo como competéncias a capacidade de realizar uma leitura pertinente, sensivel e
critica da realidade natural e humana em que estd inserido, dentre as quais se destacam
algumas: compreensdo da complexidade do campo das Ciéncias e das Tecnologias;
responsabilidade social e compromisso cidaddo; apropriacdo dos valores democraticos pela
sociedade contemporanea; preservacdo do meio ambiente; e compromisso ético-politico no
campo de ciéncia e tecnologia. O curso tem carga horéria de 2.400 horas e duracdo minima de
seis semestres.

Para um melhor entendimento da estrutura curricular desse curso, € preciso deixar
claro, conforme o seu projeto pedagogico, que a etapa da formacao geral abarca integralmente
0 Eixo Interdisciplinar, formado pelo mddulo Estudos sobre a Contemporaneidade e pelo
Médulo das Culturas (Artistica e Humanistica). Esta etapa também é constituida por dois (2)
componentes curriculares obrigatérios do Eixo Linguagens e por trés (3) componentes do
Eixo Especifico (Médulo Obrigatério da Area de Ciéncia e Tecnologia), além de atividades e
acOes dos eixos orientacao profissional e eixo integrador (UFBA, 2010, p. 14).

Foram analisadas as disciplinas com a presenca das Humanidades, especialmente a
presenca dos estudos CTS, do Mddulo Estudos sobre a Contemporaneidade, constituido de
duas disciplinas obrigatorias cada uma com 68 créditos: “Estudos sobre a Contemporaneidade
I’ e “Estudos sobre a Contemporaneidade I1”.

De acordo com as ementas dessas componentes curriculares, trata-se de um estudo
abrangente das sociedades contemporaneas, na relacdo mundo-Brasil, como sua diversidade,
globalidade e sustentabilidade, identificagdo das origens historicas, praticas culturais e
interpretacdo dos diversos saberes, bem como as formas de relacdo da sociedade com o
Estado, e as formas de organizacdo do trabalho. Analisando essas ementas e com base nos
referenciais bibliograficos propostos, identifica-se na componente Contemporaneidade I, a
presenca de uma discussdo mais voltada para o saber das experiéncias humanas inseridas na
sociedade e os dilemas da modernidade. J& a disciplina Contemporaneidade Il, traz uma

analise que enfoca a identidade cultural e as questfes de injustica social na pés-modernidade.



Para essa discussdo, dentre os autores mencionados nas referéncias esta o sociol6gico Bauman
(2001). Observa-se que a bibliografia ndo reflete de uma forma mais integral o contetdo da
ementa.

Ainda dentro desse eixo, ao analisar o modulo Cultura Artistica, destacamos que todos
0s componentes curriculares sdo optativos. Sdo oferecidas no total dezoito (18), mas o
estudante sera obrigado a cumprir uma carga horaria de 136 h. Destas, foram analisadas 11
disciplinas como pertencentes a discussdo relacionada a ciéncia, tecnologia e aos aspectos
sociais, que fazem parte da grande area do conhecimento Linguistica, Letras e Artes: Acdo
Artistica, Politicas Culturais, Artes e Mundo Digital, A¢do e Mediacdo Cultural através das
artes, Tecnologias Aplicadas as Artes, Arqueologia das Artes e Tecnologias, Topicos
Especiais em Artes e Tecnologias Contemporaneas, Topicos Especiais em Artes I, 11, 11l e IV.
Cada componente corresponde a 68 creditos, exceto a disciplina Ac¢do Artistica que tem 34
créditos.

Nas ementas das disciplinas, ha temas como os estudos das politicas culturais com
énfase para a situacdo no mundo contemporaneo; as relacdes da arte, ciéncia e tecnologia; arte
e sociedade, integracdo/inclusdo digital; a histdria sobre as tecnologias aplicadas a arte; as
novas tecnologias digitais e as novas configuracdes artisticas no contexto da cultura digital.
Observamos que alguns autores e textos da area de tecnologia na arte sdo repetidos em
algumas disciplinas, talvez por conter teméticas semelhantes. Foram identificadas apenas duas
referéncias de filésofos como Bachelard (1996) e Morin (2005), que trabalham questdes que
envolvem o carater histérico do conhecimento e uma relacdo mais critica entre a ciéncia, a
tecnologia e sociedade.

De uma forma geral, observamos nessas ementas um arcabouco bibliogréfico
relevante para os estudos e reflexdes sobre os temas culturais presentes na formacéao
académica na area de artes. Entretanto, quase ndo ha referéncias a filosofia e a sociologia do
conhecimento da tecnologia e da arte. Questdes estas que séo pertinentes no campo CTS, pois
estdo diretamente voltadas aos valores da sociedade, aspectos estes que vem sendo deixados,
segundo Cabral e Bazzo (2011), & margem de cursos como 0s de engenharia, espagos em que
ha uma grande necessidade de englobar as questdes éticas, sociais e ambientais nesses cursos
tecnologicos. Além disso, a proposta do projeto pedagdgico pretende possibilitar que as
matérias artisticas possam ter um papel mais presente na formagéo universitaria abrangente
(UFBA, 2010).

No mddulo das Culturas Humanisticas, é ofertado um total de vinte e trés (23)

disciplinas, sendo o estudante obrigado a cumprir uma carga horaria de 136 h. Destas, foram



analisadas dezoito (18) disciplinas, que apresentam em suas discussodes as relagdes humanas
articuladas as politicas sociais e econdmicas, entre outros aspectos. Destas, dez (10) foram
identificadas na area de Ciéncias Humanas: Estudos das Humanidades, Estudos dos Poderes,
Estudos das Subjetividades, Topicos Especiais em Humanidades I, II, I1I, e 1V, Temas
Especiais em Cultura |, Temas Especiais em Humanidades | e 1lI; cinco (5) pertencem as
Ciéncias da Saude: Saude e Cidade, Topicos Especiais em Saude I, I1, 111, e 1V; e duas (2) das
Ciéncias Sociais Aplicadas: Estudos das Sociedades, Estudos do Desenvolvimento; e apenas
uma (1) da Linguistica, Letras e Artes: Estudos das Culturas. Todas as disciplinas possuem
carga horaria de 68h, exceto as disciplinas Topicos Especiais em Saude Ill e 1V, Tépicos
Especiais em Humanidades I11 e 1V, que tém 34 horas.

Nesse conjunto de disciplinas, as ementas oferecem um arcaboucgo para o/a discente
refletir e discutir a respeito da condicdo humana; as diferentes culturas no mundo e no Brasil;
0s estudos das sociedades; as diversas perspectivas do desenvolvimento; as relagdes de poder
e relagdes sociais; a subjetividade e 0 pensamento moderno; o planejamento participativo e as
politicas de inclusdo social referentes a salde. Assim como as disciplinas anteriores,
encontraram-se poucas referéncias relacionadas a historia e filosofia do conhecimento das
culturas e sociedades. Na disciplina “Estudos das Humanidades” foram encontradas apenas
duas referéncias que discutem questdes de CTS, uma proveniente de livro de do fisico Snow
(1995), e do filosofo Granger (1985). Ja em “Estudos do Desenvolvimento” encontramos
apenas uma referéncia do soci6logo e economista Santos (2000), que discute a teoria da
dependéncia, fazendo uma critica dos processos de reproducdo do subdesenvolvimento na
periferia do capitalismo mundial.

Esses temas sdo muito relevantes para os/as estudantes das engenharias, entretanto,
decorrente da construcdo do conhecimento cientifico na ciéncia moderna, ndo recebem um
tratamento epistemoldgico e pedagdgico mais critico, na maior parte das vezes, no ensino de
graduacdo das ciéncias e engenharia. A tradicdo que entretanto permanece se abastece do
conhecimento dicotdmico, que desvaloriza as crencas e as experiéncias da existéncia humana,
buscando apenas um caminho para a verdade: o método cientifico. Sobre essa dicotomia,
Bondia (2002, p. 28) explica que uma das consequéncias foi o surgimento de “uma enorme
inflacdo de conhecimentos objetivos, uma enorme abundancia de artefatos técnicos e uma
enorme pobreza dessas formas de conhecimento que atuavam na vida humana, nela inserindo-
se e transformando-a”.

A andlise do médulo obrigatorio da Area de Ciéncia e Tecnologia, cujas disciplinas

sao denominadas de “Ciéncia e Tecnologia I’ e “Ciéncia e Tecnologia II”’, cada uma com 68



créditos, mostrou, através das suas ementas, o estudo dos aspectos multidisciplinares,
epistemoldgicos e histdricos da ciéncia e da tecnologia. Entretanto, ndo apresenta uma
discussdo mais ampla sobre as relagdes com a sociedade, mas apenas estudos voltados para a
ciéncia da computacdo e linguagem matematica. Diferentemente do que estd escrito no
projeto pedagdgico, um dos objetivos dessa disciplina é contemplar o conhecimento multi-
inter-transdisciplinar (UFBA, 2010). Apenas uma bibliografia refere-se aos estudos de
historia do pensamento cientifico, do fildsofo Alexandre Koyré (1982), e outra, sobre a arte de
resolver problemas, do matematico Polya (1995), que traz um novo olhar sobre a ciéncia
matematica e um novo modo de ensind-la, levando o/a estudante a desenvolver sua propria
capacidade de resolver problemas e inventa-los, bem como apresentando-os compativeis com
0s conhecimentos dos/as alunos/as.

A auséncia dessa discussdo € preocupante, uma vez que o bacharelado interdisciplinar
em Ciéncias e Tecnologia esta formando futuros engenheiros/as ou bacharéis que irdo atuar
no mercado de trabalho diretamente com as questdes de ciéncias e tecnologia, estas, por sua
vez, fazem parte da sociedade, que depende e consume o0s produtos gerados pelo mercado.
Sdo pontos assim que esse trabalho busca analisar, refletir e criticar na estrutura curricular dos
bacharelados, pois entendemos a importancia de alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica
ampliada através desses cursos interdisciplinares.

Ainda foram encontradas trés disciplinas de cunho obrigatério do Mddulo Lingua
Portuguesa, porém apenas a disciplina “Lingua Portuguesa, Poder e Diversidade Cultural”
com 68h, tem mais relacdo com discussfes socioldgicas/sociais, conforme a sua ementa, cuja
Optica procura estudar a lingua portuguesa como sistema responsavel pela interacdo entre o
sujeito e o mundo. Ja a outra disciplina, “Elementos Académicos e Profissionais em Ciéncia e
Tecnologia” (68h), apresenta uma ementa muito abrangente, desde o estudo da universidade,
mundo do trabalho, metodologias de pesquisas em ciéncia e tecnologia até humanidade e
ética, entre outros. Além disso, as bibliografias correspondem apenas a alguns pontos
abordados na ementa.

Fazendo uma analise geral da matriz curricular do curso Ciéncia e Tecnologia da
UFBA, ha uma variedade de disciplinas optativas com diversos temas oferecidos para a parte
da formacgdo geral, e apenas sete obrigatdrias. Pontualmente, ndo foi encontrada uma
discussdo ativa de CTS no curriculo do bacharelado da UFBA.

Ainda na regido nordeste, encontra-se o Bacharelado em Ciéncias Exatas e
Tecnologias, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Observa-se que nao

recebe a mesma denominacdo dos bacharelados interdisciplinares, porém tem o mesmo



programa curricular dos BICT e apresenta a mesma estrutura de curso da UFBA. O curso tem
carga horaria total de 2395 e duragdo minima de trés anos (UFRB, 2011). Em seu projeto
pedagdgico, ha apenas trés disciplinas com caracteristicas da formacdo humanistica. No
primeiro semestre, a disciplina “Metodologia da pesquisa cientifica” com 68 CH de natureza
obrigatéria; no segundo, duas (2) disciplinas “Fundamentos da filosofia” com 68CH e “Etica
e sustentabilidade” com 34CH, também de carater obrigatorio.

A partir da andlise da ementa de “Metodologia da pesquisa cientifica”, percebemos
que os discentes podem vir a compreender as diversas concepcdes de ciéncia, atraves de uma
introducgdo critica; além disso, conhecer as metodologias de pesquisa cientifica e como
elaborar projetos de pesquisa. Em seu aporte bibliografico, ha apenas trés referéncias para
uma gama de contetidos propostos, principalmente para as questdes historicas e filosoficas da
ciéncia. E apenas uma delas, Lakatos (2001), discute epistemologia e metodologia da ciéncia.

A componente curricular “Etica e sustentabilidade” compreende os temas relevantes
sobre ética e a sustentabilidade ambiental e suas implica¢des socioambientais, principalmente
as advindas das tecnologias e projetos de desenvolvimento (transgénicos, biocombustiveis,
termelétricas, etc). Tendo como objetivo fornecer nogdes essenciais da conduta profissional e
social. Além disso, a bibliografia proposta para a discussdo desses temas é pertinente e de
acordo com os objetivos contidos na ementa, abarcando uma ampla discussé@o sobre o assunto.
Apenas uma das referéncias, KUHN (1998), contida na ementa, ¢ utilizada em discussdes dos
estudos CTS.

A disciplina “Fundamentos da filosofia” mostra-se relevante no curso, pois, como
consta na ementa, fara uma abordagem filoséfica a partir de seus problemas nos ambitos da
filosofia tedrica e préatica, entre outros aspectos relevantes para a discussao da literatura
contemporanea. O arcabougo bibliografico é coerente com a discussdo do tema explicito,
apropriando-se, por exemplo, de referéncias como Chaui (2005) e seu célebre “Introdugdo a
Historia da Filosofia™.

Embora o nimero de disciplinas seja reduzido, aborda questfes filosoficas, estudos
sobre os diversos tipos de ciéncia e, principalmente, ética, meio ambiente e sustentabilidade,
pontos esses ausentes no projeto pedagdgico da UFBA.

O “desenvolvimento” cientifico e tecnologico impactou em diversos aspectos 0 meio
ambiente e 0 modo de vida das pessoas. Um dos caminhos para tentar questionar e reverter
esses impactos, conforme Valério e Bazzo (2006, p.31), “seria através da capacidade dos
cidaddos influenciarem e exercerem controle sobre as inovagdes cientificas e tecnoldgicas”.

Para conquistar essa mudanca em termos de exercicio da cidadania, esses autores mencionam



a importancia dos estudos CTS e a educacdo cientifica e tecnoldgica como uma das
alternativas para a construcao de reflexdes e atitudes mais criticas.

Ainda no Estado da Bahia, ha o bacharelado da Universidade Federal do Oeste da
Bahia (UFOB). Porém, ap6s uma ampla procura na internet, ndo tivemos sucesso na busca do
seu projeto pedagogico. O retorno ao contato feito, via e-mail, com a dire¢do do Centro das
Ciéncias Exatas e das Tecnologias da UFOB/Barreiras/Bahia, em 10 de abril de 2015, nos
informou que o curso esta passando por processo de restruturacdo curricular. Tanto o centro,
como a prépria UFBO, criados recentemente, em 2013, utilizam o projeto pedagdgico da
UFBA/Salvador até o0 momento.

No Estado do Maranhdo, h4 o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). O curriculo do curso estd organizado por
nicleos de conteddos comuns e eletivos, a saber: 1) o nucleo comum inclui o
desenvolvimento do trabalho de contextualizacéo e integracdo curricular I; 2) o nlcleo eletivo
inclui o trabalho de contextualizacdo e integracdo curricular Il, este estd dividido em
generalista e tecnologico; e 3) atividades académicas complementares. O curso visa agregar
uma formacéo geral, humanistica e cientifica ao aprofundamento no campo das Ciéncias e das
Tecnologias (UFMA, 2013).

Ao analisar o projeto pedagdgico do BICT da UFMA, foram encontradas trés (3)
disciplinas obrigatérias do nicleo comum pertencentes & Area Humanistica, sendo no
primeiro semestre “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (com carga horaria de 60h); no segundo
semestre, “Meio Ambiente e Sustentabilidade” (30h), e a disciplina “Metodologia Cientifica”
(30h). Além dessas, foram encontradas mais seis disciplinas do ndcleo eletivo generalista,
“Etica e cidadania” (60h), “Politicas Publicas” (60h), “Educagio Ambiental” (60h),
“Linguagem Brasileira de Sinais” (60h), “Tdpicos em tecnologia I’ e “Tdpicos em tecnologia
I1” (60h). O aluno deve cursar um total de 480h nesse nucleo, obrigatoriamente.

A disciplina Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) € um pouco diferenciada das
disciplinas anteriormente analisadas, pois esta apresenta em sua ementa conceitos de ciéncia,
tecnologia e ética; contexto social; implicagdes sociais da tecnologia e seus impactos, bem
como as questdes éticas e politicas. Essa é uma abordagem diferente das disciplinas ofertadas
pela UFBA “Ciéncia e Tecnologia I’ e “Ciéncia e Tecnologia II”, as quais recorrem apenas a
um enfoque voltado as tecnologias da computacdo e a linguagem matematica. J& CTS esta
mais voltada para uma visdo dos “estudos CTS”, a dimensdo social da ciéncia e da tecnologia
e seus impactos sociais, ambientais e politicos. Para trabalhar essa tematica, o referencial

bibliografico tem autores que discutem questdes oriundas do campo dos estudos CTS, tais



como Bazzo (2011), Chassot (1994) e Postman (1994).

Dentre os cursos j& analisados, somente no BICT da UFMA aparece a disciplina
“Meio Ambiente e Sustentabilidade”, trabalhando os principios e conceitos fundamentais; os
problemas e impactos ambientais; ética ambiental e gestdo para a sustentabilidade. Esses
temas sdo muito relevantes, uma vez que, como dito, sociedade e meio ambiente sofrem as
consequéncias do modelo linear de inovacgdo. Além disso, ha uma percepgdo publica de que
todo esse “desenvolvimento” cientifico e tecnologico surge em nossas vidas como
salvacionista de todos os problemas existentes. A ética ambiental estd ausente dos referenciais
propostos na ementa.

Outra disciplina desse curso, “Metodologia Cientifica”, traz em sua ementa uma
reflexdo filosdfica sobre a ciéncia e o fazer cientifico, porém em seu referencial bibliografico
ndo ha material voltado a uma discussdo da histdria e filosofia da ciéncia. Essa € uma das
disciplinas por meio da qual o/a docente deve trabalhar com os/as estudantes a desconstrugao
da neutralidade cientifica. Como exp8e Bazzo et al., (2003, p. 14), a ciéncia é vista pela maior
parte da sociedade como um “empreendimento autdbnomo e objetivo baseado na aplicacdo de
um codigo de racionalidade distante de qualquer interferéncia externa”.

Mas uma vez, destaca-se a importancia de mudanga do modelo de “desenvolvimento”
e sua gestdo na sociedade contemporanea, de um sistema tecnocratico para um sistema
democratico, espago em que as pessoas possam ter uma compreensao critica e participarem
nas tomadas de decisfes quanto as acbes em Ciéncia e Tecnologia.

As disciplinas consideradas eletivas (obrigatérias e opc¢do limitada) sdo significativas
para o contexto atual, trazendo questdes como: ética e cidadania; as politicas publicas e seus
impactos na sociedade, economia e meio ambiente; educagdo ambiental; e inclusdo social
através da disciplina linguagem brasileira de sinais. Apenas as disciplinas Etica e cidadania e
Politicas publicas contém em suas ementas referenciais filosoficos e socioldgicos para uma
reflexdo critica das relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, como Aristoteles (1985),
Kant (s/d) Bauman (2000) e Santos (2003).

Observa-se nesta pesquisa, até 0 momento, que 0 curso que apresenta 0 maior nimero
de disciplinas eletivas (obrigatdrias) com as discussGes mais pertinentes as questdes sociais e
ambientais é o bacharelado da UFMA. Isso condiz com algumas das competéncias contidas
no projeto pedagdgico do curso, tais como atuar de forma ética e que inclua a
responsabilidade social e a compreensdo critica da ciéncia e tecnologia como fendmeno
histérico e social; e avaliar criticamente o impacto social e a viabilidade econdmica das

iniciativas na area de Ciéncia e Tecnologia.



Ao pesquisar o Estado do Rio Grande do Norte, foram encontrados os bacharelados
em Ciéncias e Tecnologia na Universidade Federal Rural do Semi-Arido- UFERSA/Mossord
e a Universidade Federal do Rio Grande do Norte-UFRN/Natal.

O Bl da UFERSA tem a mesma estrutura dos demais cursos analisados, apresentando
uma formacdo generalista que se concentra em trés vertentes principais, dentre elas, ha a
“Ciéncias Sociais Aplicadas ¢ Humanidades”. O curso tem uma carga horaria total de 2.400
horas, distribuidas em trés anos, destas 1.770 sdo equivalentes as disciplinas obrigatorias.
Desse total, apenas quatro obrigatorias correspondem a area das Ciéncias Humanas:
“Ambiente Energia e Sociedade” (60h), ofertada no primeiro periodo; “Filosofia da Ciéncia e
Metodologia Cientifica” (60h cada uma), no terceiro; “Etica e Legislagio” (30h), no sexto; e
“Sociologia” (60h); cinco eletivas generalistas, “Filosofia e Educagao” (60h), e “Sociologia e
Educacdo” (60h); “Educacdo Especial e Inclusdao” (60h); “Psicologia na Educacao” (60h); e
“LIBRAS- Linguagem Brasileira de Sinais” (60h).

A disciplina “Ambiente Energia e Sociedade” envolve uma discussdo sobre o
ecossistema e seu equilibrio; os recursos naturais renovaveis e ndo renovaveis; as interacées
entre 0 homem e o meio ambiente; preservacdo dos recursos naturais; desenvolvimento
sustentavel; impacto ambiental, entre outros. Consideramos insuficiente o numero de
referéncias relacionadas a sociedade e a sustentabilidade, algo obrigat6rio para uma discussdo
mais ampla dessa area tdo complexa.

Tal e qual a UFMA, esse curso traz uma discussdo sobre o meio ambiente e a sua
relacdo com a sociedade, indo ao encontro de um dos objetivos especificos do seu projeto
pedagogico: formar bacharéis com visdo humanitéaria, ética, comprometidos com a
preservacdo do meio ambiente e o seu desenvolvimento sustentavel (UFERSA, 2010).

A disciplina “Filosofia da Ciéncia e Metodologia Cientifica”, assim como nos cursos
ja analisados, apresenta em sua ementa 0s contetidos sobre a filosofia da ciéncia, deontologia
cientifica, e sobre metodologias cientificas. Ha na sua ementa referenciais bibliograficos que
discutem CTS, tais como Chaui (1999) e Chalmers (1994). Complementando esses estudos, a
disciplina “Etica e legislacio” aborda de forma ampla os contetdos, atingindo desde as
doutrinas éticas as mudancas histdrico-sociais; os regulamentos do exercicio profissional até
o0s deveres profissionais.

Na atualidade, a ética, por exemplo, a ética da responsabilidade (JONAS, 2006) é um
dos valores fundamentais, seja em qual for o ambiente, no trabalho, na academia ou na
participacdo em sociedade. Como defende o Boff (2014), as necessidades humanas ndo séo

adquiridas apenas pelos bens materiais, mas pelos valores e praticas sociais que se inscrevem



no campo do capital humano, social e ético.

Ao analisar a disciplina “Sociologia”, segundo a sua ementa, vemos a presenca de
discuss@es sobre grupos sociais, a cultura e a ideologia, bem como relacGes de participacao e
poder nas organizacdes, e estas em interagdo com 0 meio ambiente. Porém, ndo encontramos
nessa ementa referéncias para se trabalhar as questdes relacionadas as organizacgfes e 0 meio
ambiente.

A ementa das disciplinas eletivas generalistas mencionadas no texto acima ndo consta
no projeto pedagogico. Mesmo assim, entende-se que elas sdo essenciais no contexto
contemporaneo e os processos de exclusdo social. Destacam-se apenas as universidades
UFMA e UFERSA com a inser¢do em seu projeto pedagogico de disciplinas que trabalham a
questdo da inclusdo social, como “LIBRAS” e “Educacdo Especial e Inclusdao”. Ja que as
universidades tém o papel de participacdo democratica e universalizacdo do conhecimento,
cabe aos cursos incluir estas disciplinas como forma de respeito, direito e acesso as
informagdes para todos os cidad&os.

Por ultimo, foi analisado o Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN, curso que tem carga horaria total de
2.400h. Destas 1.270h, correspondem ao nucleo comum obrigatdrio a todos os/as alunos/as.
Dessas horas, apenas trés disciplinas pertencem a Area Humanistica: “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS)”, no primeiro semestre (30h); “Metodologia Cientifica e Tecnologica” no
terceiro (30h); “Meio Ambiente e Desenvolvimento Urbano”, no terceiro (60h); e, pertencente
a area de Ciéncias Sociais Aplicadas, “Economia e Desenvolvimento”, no segundo (60h). Em
termos de optativas, foram analisadas cinco disciplinas na area das ciéncias humanas:
“Relagdes de Género em Ciéncias e Tecnologia” (60h); “Etica em Ciéncia ¢ Tecnologia”
(60h); “Politica Cientifica e Tecnoldgica” (60h); “Dimensdes Filosoficas da Tecnologia
Moderna” (60H); e “Comunicacdo Publica da Ciéncia e da Tecnologia” (60h).

Ao analisar a componente curricular CTS, observa-se em sua ementa a perspectiva
ativa dos estudos de CTS. Segundo Cabral e Bazzo (2011), alguns textos trabalhados em sala
de aula séo escritos pelos proprios professores da disciplina, que ressaltam eventos da historia
das ciéncias e da tecnologia. Além disso, sdo privilegiados os conteddos com questdes tais
como: 1) a desconstrucédo da visdo de ciéncia como atividade pretensamente neutra em termos
sociais e ambientais; 2) a valoragdo social da tecnologia moderna; 3) a perspectiva
humanistica da filosofia da tecnologia; 4) alfabetizac&o cientifica e tecnologica; 5) dimensdes
filosofica, historica e socioldgica em CTS; 6) globalizagdo, meio ambiente e sustentabilidade.

Alguns dos autores presentes nos referenciais tedricos séo Auler e Delizoicov (2001), Bazzo



(2003), Bazzo, Pereira e von Linsingen (2008), Bauman (1999), Boff (2014), Cabral (2011),
Miranda (2013), Reale e Antiseri (2004), Santos (2008).

Considerando os cinco cursos examinados, apenas os bacharelados da UFRN e UFMA
possuem a disciplina Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, na qual trabalham com uma
perspectiva dos estudos do campo CTS e seus referenciais tedrico-metodologicos.

A disciplina “Metodologia Cientifica e Tecnologica” foi implantada recentemente no
curso, no ano de 2015, ampliando o escopo da area de Ciéncias Humanas no curriculo. No
entanto, observa-se em sua ementa, em desacordo com as diretrizes e referenciais curriculares,
a permanéncia de um ensino positivista.

As disciplinas “Meio Ambiente e Desenvolvimento Urbano” e “Economia e
Desenvolvimento” foram atualizadas no projeto pedagdgico recentemente, no ano de 2015,
pois pertenciam até o ano de 2014 & Area CTS, quando eram denominadas de CTS2 e CTS3,
respectivamente. Essa mudanca porque essas disciplinas ndo correspondiam a uma
perspectiva do campo de estudos CTS.

A disciplina Meio Ambiente e Desenvolvimento Urbano, de acordo com sua ementa,
tem uma discussdo mais voltada para os instrumentos da politica de desenvolvimento urbano,
tais como as leis e normas que orientam e regularizam o uso e ocupagéo do solo.

No que se refere as disciplinas optativas, nota-se um maior nimero da presenca de
disciplinas das areas humanas, voltadas para as relacBes sociais, de relacdes de género,
dimensoes filosoficas, e ética da ciéncia e tecnologia. Na UFERSA e na UFRN h& uma
variedade de disciplinas optativas dessa natureza. Ressaltamos que todas essas disciplinas
optativas correspondem a referenciais do campo dos estudos CTS.

A disciplina “Relagdes de Género em Ciéncia e Tecnologia” contempla discussdes
que envolvem o conceito de cultura e diversidade, relacbes de género; epistemologias
feministas; histdria das ciéncias e da tecnologia sob a 6tica do género; mulheres nas ciéncias e
na tecnologia no Brasil; indicadores de género, ciéncia e tecnologia; género e educacéo
cientifica e tecnologica; e politicas publicas. S&o discussdes importantes para a desconstrugédo
de esteredtipos de género e atitudes preconceituosas existentes nas universidades,
especialmente em cursos de ciéncias exatas, naturais e engenharia.

“Etica em Ciéncia e Tecnologia” foi criada no curso a partir de 2011 e tem como
proposta de trabalho em sua ementa atual, estudar a historia da ética e suas relagdes com a
ciéncia e a tecnologia; os valores da atividade cientifica e tecnoldgica; a responsabilidade
profissional e os dilemas éticos. Esse € um dos valores imprescindiveis na vida de cada um de

nos, seja como cidaddo ou profissional das engenharias. Como diz Freire (2014), enquanto



pratica formadora de educadores e educandos ndo podemos escapar a rigorosidade da ética.

Pontuamos ainda que esta disciplina é fundamental, ja que uma das competéncias e
habilidades desse curso € atuar académica e profissionalmente dentro de uma ética que inclua
a responsabilidade social e a compreensdo critica da ciéncia e tecnologia como fenémeno
histérico e cultural (UFRN, 2010).

A disciplina “Dimensdes Filosoficas da Tecnologia Moderna” discute no seu
ementario sobre a génese e as correntes fundamentais da tecnologia moderna; o utilitarismo e
os problemas filosoficos da tecnologia, bem como a sociedade e o risco.

De acordo com a sua ementa, “Politica Cientifica e Tecnologica” objetiva “construir
uma concepcao ampliada do conceito de politica para além da nogdo de governo ou controle
da vida, inserindo a ideia de politica como atitude do sujeito responsavel”, questionando o
modelo tecnocratico de decisbes, em detrimento da participacdo publica.

Completa esse grupo de disciplinas, “Comunicacdo Publica da Ciéncia e da
Tecnologia”. Sdo abordadas questdes que envolvem comunicacdo publica da ciéncia;
percepcao publica da ciéncia e da tecnologia; cultura cientifica; divulgacdo cientifica; histdria
da divulgacdo da cientifica no Brasil; museus e centros de ciéncia; cientistas e audiéncias;
midias; divulgacdo da ciéncia e da tecnologia em meios de comunicacdo de massa; projetos
de divulgacao cientifica.

Essas disciplinas de carater optativas trabalham com base em uma perspectiva da
alfabetizacdo cientifico-tecnolégica, as quais buscam discutir e analisar 0s conceitos
trabalhados de ciéncia e tecnologia de forma critica e sob uma visdo ampliada, que segundo
Auler e Delizoicov (2001) objetiva-se compreender as interacfes entre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), relacionando o ensino dos conceitos a problematizagdo dos mitos existentes
na concep¢do herdada de ciéncia. Além disso, Chassot (2003, p. 94) acrescenta que 0S
alfabetizados cientificamente ndo devem ter apenas uma leitura do mundo em que vivem, mas

o0 entendimento das necessidades de transforma-lo em algo melhor.
Considerac0es finais: conquistas e permanéncias

Os resultados desta pesquisa demostram que ha diminuta presenca dos estudos CTS
nos cursos dos bacharelados interdisciplinares em Ciéncias e Tecnologia na regido nordeste.
A analise de todos os documentos oficiais, projetos pedagogicos e curriculos destas
universidades configurou-se como instrumento essencial para o conhecimento e uma viséo
mais critica e ampla dos conteldos da area humanistica, principalmente os estudos CTS,

trabalhados nas disciplinas dos cursos, como exercicio de uma analise mais aprofundada a ser



posteriormente realizada.

Ressaltamos a relevancia da insercdo dos estudos CTS nos bacharelados
interdisciplinares, uma vez que estdo formando engenheiros/as e outros profissionais, cuja
atuacdo ndo estd destituida das dimensdes ética, politica e humanistica, tendo em vista as
influéncias e os impactos da ciéncia e da tecnologia em diferentes contextos sociais e
culturais.

Por meio deste estudo, foi possivel identificar que todos os cursos oferecem certo
numero de disciplinas obrigatdrias pertencentes a formacao geral com carater humanistico,
porém ndo ha uma discussdo advinda dos estudos CTS em suas ementas, exceto a UFMA e a
UFRN. Nessas universidades, a disciplina Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) €
trabalhada de forma ativa com uma perspectiva critica e ética com base na realidade dos/as
alunos/as, considerando o contexto social.

Quanto as disciplinas optativas ofertadas na UFBA, verificamos uma variedade
voltada para a arte, cultura e humanidades. O seu arcabougo bibliografico mostra-se
relevantes para os estudos e reflexdes sobre os temas culturais presentes na formacéo
académica. Entretanto, quase ndo ha referéncias relacionadas a filosofia e sociologia do
conhecimento da tecnologia e a arte.

Os cursos das universidades UFRB, UFMA, UFRN e UFERSA apresentam poucas
disciplinas obrigatorias na &rea das humanidades. Embora esse numero seja reduzido,
abordam questdes filosoficas, estudos sobre varias areas da ciéncia e, principalmente, ética,
meio ambiente e sustentabilidade, pontos esses, por exemplo, ausentes no projeto pedagdgico
da UFBA. Algumas discutem o tema com mais critica e um referencial coerente e pertinente
conforme proposto na sua ementa, outras ndo, deixando a desejar mais referenciais para uma
discussdo mais ampla.

Observa-se nos referenciais orientadores para os bacharelados interdisciplinares uma
preocupacdo central nos programas académicos quanto a formacgdo universitaria, sendo
orientado no primeiro ciclo um conjunto relevante de competéncias, habilidades e atitudes,
aliada a uma formacéo geral com intensas bases conceituais, éticas e culturais. Entretanto, séo
poucos 0s projetos politicos pedagogicos das universidades que cumprem essa formacao.

Dessa forma, apontamos que o campo CTS oferece uma rica contribuicdo para a
formagéo ética e responsavel dos cientistas e engenheiros e que o espago dos bacharelados
interdisciplinares poderia acolher de forma mais completa essa proposta. Observa-se algumas
questdes a se discutir na experiéncia da UFRN, por exemplo, a baixa carga horaria das

disciplinas das humanidades, se comparada as outras areas e mesmo outros bacharelados.



Além disso, essas disciplinas sdo oferecidas apenas no primeiro ciclo da formacdo geral.
Depois, quando os alunos migram para o segundo ciclo, ndo tém mais contato com as

disciplinas humanisticas obrigatorias.
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